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1. Fundamentacion del Taller

Hoy se habla de que la violencia se instalo en las escuelas,
como si fuese un fenomeno creado, producido por otros y “puesto”,
“colocado” caprichosamente en ese lugar fundamental en el desa-
rrollo de nuestros alumnos. Empezar a trabajar con un fenémeno
tan complejo implica asumir la responsabilidad que tenemos en
la construccion del mismo. Es un fenémeno co construido por los
actores sociales y por tanto cuando hablamos de violencia escolar
debemos hablar de la violencia que se construye en la escuela, que
construimos en la escuela con mayor o menor complicidad de las
instituciones, pero siempre complicidad. Son tres los factores que
intervienen en este fenomeno: la variable individual (personalidad,
sexo, percepciones y expectativas); la variable social y ambiental (fa-
milia, comunidad, medios de comunicacion, sociedad en general) y
la variable institucional o escolar

La violencia escolar tiene lugar en tiempos caracterizados por el
deterioro de las relaciones interpersonales, la pérdida de valores, la
apatia, el individualismo, etc.. Uno de los tipos de comportamiento
que se distingue en el campo de la violencia escolar es el maltrato
entre companeros o fenémeno conocido como bullying. Este térmi-
no se emplea para denominar los procesos de intimidacién y victi-
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mizacion entre iguales, esto es, entre alumnos companeros de aula o
de institucion educativa (Ortega y Mora-Merchan, 1997:10). Se trata
de una situacion de acoso, intimidacién o victimizacién en la que
un alumno o alumna es agredido o se convierte en victima por la
exposicion de forma repetida, y durante un tiempo, a acciones nega-
tivas que lleva a cabo otro alumno o grupo de ellos/as. Por acciones
negativas se entiende tanto las cometidas verbalmente o mediante
contacto fisico y las psicologicas de exclusion. Por tanto, un aspecto
esencial del fendémeno es que debe existir un desequilibrio de fuer-
zas (Olweus, 1998)%. Esta situacion es percibida por los docentes,
por lo general, como actos de indisciplina entre iguales y planifican
sus intervenciones desde esa percepcion.

Tradicionalmente el camino para resolver los problemas es la
confrontacion antagonica, en la que unos ganan y otros pierden, y
estos ultimos son los que reciben el peso de las normas instituciona-
les de la escuela (por ejemplo: sancidn, expulsion). Lamentablemen-
te por esta via el conflicto no se resuelve, al contrario, se perpetaa,
pues no se elaboran acuerdos, no se buscan intereses comunes, no se
reduce la hostilidad y las diferencias se agrandan profundizandose
el quiebre de las relaciones interpersonales. Se orienta el conflicto
hacia el enfrentamiento de las partes mas que a la solucion del mis-
mo.

Para lograr respuestas mas efectivas es necesario que toda la
comunidad educativa (alumnos, docentes, autoridades, padres)
tengan herramientas que les permita mirar el conflicto, analizarlo,
comprenderlo y resolverlo de manera productiva evitando el res-
quebrajamiento institucional. Por lo que se hace necesario incluir en
las curriculas la ensefianza de modelos de abordaje de situaciones
problematicas, que permita a los actores del sistema educativo am-
pliar sus modelos cognitivos para analizar e intervenir en dichas
situaciones.

2 El maltrato fisico es un elemento que difiere entre los autores puesto que algunos no lo
consideran.
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Ensefiar a los estudiantes a intentar procedimientos sistematicos
de resolucion de situaciones conflictivas puede ayudar a otorgarle
nuevos sentidos a la violencia y por tanto prevenirla. Para ello este
trabajo propone el abordaje de conflictos a través de la estrategia
de analisis de dilemas morales que son comunes a su vida cotidia-
na, dilemas que los obligue a ponerse en el lugar de los demas. Es
decir, salir de la propia perspectiva y adoptar la o las perspectivas
de los comparfieros. Cabe destacar que la mayoria de los conflictos
que experimentan los sujetos implican algin posicionamiento mo-
ral (correcto o incorrecto, justicia o injusticia, bueno o malo) y con
gran frecuencia diversas perspectivas que es necesario considerar.
Por ello, para ensefiar a comprender y resolver los conflictos es ne-
cesario estimular el desarrollo de la capacidad de adopcion de pers-
pectivas.

Una educacion moral pretende desarrollar, interactuando con
los otros, una forma de razonamiento y sensibilidad sobre los pro-
blemas morales, que involucre: “la descentracion, la sensibilidad
empatica, la coordinacion de diversas perspectivas, la contextuali-
zacion sistematica, la argumentacion”.(Bermudez y Jaramillo, 2000:
24).

La moral, al decir de Dewey, es una forma de inteligencia social
ligada a la competencia intelectual, la sensibilidad y la capacidad de
respuesta emocional.(Bermudez y Jaramillo,2000:7)

Piaget también liga la moral con lo intelectual, diferenciando
dos tipos de moral: la autonomia (como capacidad para ser gober-
nado por si mismo) y la heteronomia (ser gobernado por otro), “los
nifos adquieren los valores morales no interiorizandolos o absor-
biéndolos sino construyéndolos desde el interior a través de la inte-
racciéon con el medio” (Kamii, 1982: 87)

La autonomia es una construccion: los sujetos va construyendo
y consolidando su autonomia en la medida en que son capaz de
gobernarse a si mismo y menos dependientes de los otros. En la
moralidad autéonoma el bien y el mal lo determina el propio sujeto
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a través de la coordinacion de los puntos de vista. El punto de in-
flexion en la construccion de la autonomia moral lo constituye la
Regla de Oro, es decir el principio de tratar a los demas como uno
desearia ser tratado. (Kamii, op cit)

Por todo lo expuesto, una meta educativa en el campo de la mo-
ralidad es promover el desarrollo de la autonomia, formar sujetos
capaces de intercambiar puntos de vista y tomar decisiones justas
y responsables, construir acuerdos morales minimos y respetar las
opciones morales maximas.

La educacion moral consiste en que el sujeto pueda plantear
problemas, cuestionamientos o dilemas morales, crear escenas que
generen la construccion de su propia moralidad.

Dado que la moralidad esta ligada a la capacidad cognitiva o
al grado de complejidad de la forma de pensar, lo que se propone
en este trabajo es la discusion en torno a un dilema moral como
una herramienta para aprender a pensar y construir nuevas formas
de razonamiento reflexionando sobre la experiencia propia para ir
articulando conceptos como justicia, derecho, deber, ley, norma, li-
bertad, orden social, etc.

1. Relato de la experiencia

Al taller La violencia es cosa nuestra!! Asistieron 15 alumnos (16
a 18 afos) del Colegio Secundario Domingo Faustino Sarmiento de
la Ciudad de Santiago del Estero, que cursan el Polimodal. Entre los
objetivos estuvieron:

+ Crearunespaciodereflexioncritica parael dialogo, confrontacion
y adquisicion de ideas y nuevas formas de razonamiento en
torno a los conceptos de violencia, conflicto y moral.

+ Crear escenas que generen la construccion de la propia
moralidad tendiente al desarrollo de la autonomia a través del
dilema moral como herramienta estratégica.

+ Propiciar el desarrollo de niveles de argumentacion.
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Para el analisis de los razonamientos de los alumnos convoca-
dos se recurri6 a la teoria cognitivo-evolutiva de moralizacién de
Lawrence Kohlberg.

El objetivo de este trabajo es identificar y analizar niveles de
complejidad de argumentos segtin las etapas del desarrollo del jui-
cio moral de L. K.

Este autor enuncio y describi seis etapas morales que se agru-
pan en tres niveles principales:

1. Elnivel preconvencional (etapas 1° Moralidad Heteronoma y 2°
Moralidad Instrumental).
Es anterior a la elaboracion de las reglas, es decir el sujeto no
las comprende, ni las defiende, sdlo las acata por temor al castigo o
bien por la recompensa.

2. El nivel convencional (etapas 3° Expectativas interpersonales
mutuas y 4° Conciencia del sistema social- Moralidad gremial)
Implica que la persona ya puede someterse a las reglas, expec-

tativas, autoridad, convenciones sociales. Hay conciencia de la im-

portancia de la norma y la ley para mantener el orden y la cohesion

del conjunto de la sociedad.

3. Elnivel postconvencional (etapas 5° Contrato Social y 6° Princi-
pios Eticos Universales).

En este nivel se asumen con compromiso los principios éticos
que definen los criterios para evaluar las demandas tanto sociales
como individuales. Los sujetos se posicionan, segun la version de
Habermas, desde el “paradigma del didlogo universal”. Situacion
de comunicacion ideal, libre de dominaciéon o manipulacién.

Cada nivel tiene dos estadios o etapas, el segundo siempre es
una forma mas avanzada y organizada en cada uno de los niveles,
completa el desarrollo de la perspectiva anterior. El desarrollo de la
moralidad se consolida a través de integraciones jerarquicas. Esto
es, los niveles mas altos o complejos incorporan a las estructuras
menores 0 mas simples sin que ello implique su desaparicion, éstas
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pueden ser empleadas por los sujetos cuando la situacion lo requie-
ra. (Bermudez y Jaramillo, 2000:28)

12 etapa:
Elaboracion del dilema

En un primer momento se planificé la realizacion de un dilema
que tenga como caracteristica fundamental ser relevante para los
alumnos. Es asi que se elabord una situacion que estuviera relacio-
nada con los sucesos que se viene generando en los ambitos escola-
res de distintas provincias del pais, siendo el mas resonante, a nivel
nacional, (y que auin se trabaja o menciona en las aulas) la tragedia
vivida en una institucion educativa del interior de la Provincia de
Buenos Aires.(Carmen de Patagones).

Es importante aclarar que estos alumnos nunca habian reali-
zado alguna actividad de andlisis de dilemas. Antes del desarrollo
de la tarea y para promover el proceso de reflexiéon en el grupo de
alumnos se propusieron argumentos para cada alternativa de res-
puesta del dilema que contemplaran las seis etapas del desarrollo
del Juicio Moral de Lawrence Kohlberg.

Dilema trabajado:

El dilema de la Directora

En una escuela de la provincia de Bs. As. durante la clase
de educacion fisica Gaston de 13 afios pide permiso al profesor
para buscar una pelota a la sala de elementos, al rato se escucha
un disparo proveniente del mismo lugar.

El profesor y los alumnos corrieron a la sala donde
encontraron a Gastén con un arma en la mano y sangre en
su pierna. Inmediatamente fue llevado al hospital donde lo
operaron para quitarle la bala de la pierna y luego de varios
meses de rehabilitacion Gaston fue dado de alta.

Como el accidente ocurrio llegando fin de afio pronto llegaron
las vacaciones y todos olvidaron el episodio.
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Al ano siguiente los padres del muchacho quieren inscribirlo
en la misma escuela pero la directora decide consensuar con el
equipo docente la decision de admitirlo o no nuevamente en la
institucion.

La directora sabe que Gaston debe continuar sus estudios
para aprender y proyectar un futuro; pero ella comprende
también que en una oportunidad llev6 un arma a la escuela (en
su hogar es habitual que hayan armas porque su padre es oficial
de la Prefectura Naval), se lastimé y pudo provocar lesiones
graves en sus compaferos y docentes. Ademas es probable que
el resto de los padres comience a sacar a sus hijos de la escuela
por entender esta situacion como riesgosa.

¢Cuadl es la decisién que debe tomar la directora, aceptar o no
el ingreso de Gaston?

Argumentaciones propias pasando por las distintas etapas de
desarrollo de Juicio Moral propuesto por Lawrence Kohlberg, para
promover la argumentacion en grupo. 129

NIVEL | ETAPA | ARGUMENTOS A FAVOR DEL INGRESO
La directora debe tomarlo porque volvera en cualquier momento
[ 1 enojado, con el mismo arma u otra y lastimara a alguien.

La directora debe hablar con él para que vuelva a la escuela,
[ 2 teniendo una segunda oportunidad porque necesita seguir
estudiando, pero con la promesa de no utilizar mas armas y
realizar tratamiento médico.

Si bien ha tenido una conducta antisocial, es necesario ponerse
I 3 en su lugar, y la convivencia con otros puede servirle como
espacio terapéutico.

Es necesario que retome sus estudios para poder tener un
I 4 futuro mejor: conseguir trabajo y tener una familia, y de esa
manera seria un hombre de bien que contribuye al crecimiento
de su nacion.
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NIVEL

ETAPA

ARGUMENTOS A FAVOR DEL INGRESO

La escuela debe ser inclusiva y no expulsiva. Se deben realizar
periodicamente reuniones con docentes para el seguimiento
del joven; talleres de reflexién para padres y alumnos de la
escuela para tratar el tema violencia escolar, y acompafiando
la decision escolar de la aceptacion de Gaston los tratamientos
indicados por los profesionales.

Se lo debe aceptar porque generaria otro problema en Gastdn
(discriminacion) se quedaria sin escuela y formaria parte del
grupo de desertores que andan en las calles en riesgo continuo
tras el alcohol, la droga y la violencia.

NIVEL

ETAPA

ARGUMENTOS EN CONTRA DEL INGRESO

No debe ingresar porque un dia vuelve a traer un arma y
dispara un tiro a cualquier chico de la escuela.

Este chico necesita una escuela especial (que atiendan a
alumnos con conductas antisociales), con otra seguridad y con
docentes especializados.

Gaston necesita de una escuela que lo pueda contener y
rehabilitar, que no es la que concurria, mientras que el resto de
sus comparieros necesitan olvidarse porque podria ser tomado
como un modelo.

Llevo un arma a la escuela y mantuvo en riesgo a toda la
comunidad, por mas que necesite estudiar ésta no puede ser
su escuela.

No ingresard por el momento a la escuela porque implica
un riesgo para la comunidad educativa, pero el Equipo de
Orientacion Escolar concurrird periodicamente a su casa para
atender sus necesidades psicoeducativas, esperando avance
el tratamiento médico y psicoterapéutico individual y familiar.

Cuando un chico es capaz de llevar un arma a la escuela
y ademas usarla ya no es importante su estudio sino su
vida y su salud psiquica y, en primer lugar esta la cura de
su sintomatologia que estd en una posible relacion a una
problemética familiar que también debe ser atendida.
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2* etapa:
El encuentro

En el taller se trabajo con el grupo de alumnos de acuerdo a la
siguiente secuencia. Presentacion de los participantes y los objetivos
del taller; entrega y presentacion del dilema, lectura en voz alta, cla-
rificacion de vocablos desconocidos y de la situacién misma, lectura
individual del dilema; identificacion de las dos alternativas (A Fa-
vor + En Contra), los argumentos iniciales, personajes involucrados
y el conflicto moral. Se elige una alternativa en forma individual y
por escrito se expresa la decision y las razones para dicha eleccion,
con la siguiente consigna: “Elegi la opcién que te parezca mejor y
argumenta en un parrafo la misma”. Finalmente se conforman dos
subgrupos en relacién a las elecciones: A FAVOR / EN CONTRA

12 Instancia de debate y reflexion:

e Cada pequeno grupo se retune para conocer, aclarar y sintetizar
los argumentos de todos sus miembros y encontrar juntos la
mejor manera de sostenerlos frente al grupo opositor: defender,
justificar y respaldar los propios puntos de vista.

e Se presentan las exposiciones de los argumentos frente a cada
alternativa de resolucion de ambos grupos.

e Se registra en el pizarréon las diferentes razones que fueron
planteando.

e Se interviene con preguntas, parafraseando y haciendo sintesis
de ideas segun la conveniencia para que los estudiantes
puedan: escuchar atentamente, fundamentar y confrontar ideas,
intercambiar opiniones, plantear dudas sobre ideas ajenas y en
lo posible las propias, cuestionar argumentos ajenos, reconstruir
la situacion, generar crisis, desestabilizar hipodtesis.

e Finaliza el debate inicial luego de 35 minutos

(Ver sintesis de debate inicial)
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22 Insatancia de analisis de dilema

Los objetivos de este momento se focalizan en introducir nue-

vos elementos y perspectivas para complejizar y profundizar la dis-

cusion ético-democratica, y promover, a través del conflicto cogni-

tivo, las estructuras del juicio moral en la que se encuentra cada

estudiante.

Se presenta un afiche elaborado por la coordinadora con la
sintesis del andlisis y reflexién de los alumnos realizado en
la primera instancia (en funcion de semejanzas, diferencias y
conexiones)

Se leen los argumentos clasificados para introducir preguntas
que permitan acercarse a la logica de la siguiente etapa (segin
Kohlberg) y avanzar en el proceso de construcciéon de la moral.

Duracion 30 minutos.

(Ver sintesis de debate inicial mas las intervenciones
realizadas)

Se entregan los argumentos escritos del inicio con la siguiente
consigna:

“Volvé a tu argumento, corregilo, cambialo, amplialo o
reconfirma lo dicho”
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REF: Intervenciones orales de la coordinacion entre comillas

Andlisis de los datos arrojados en los dos momentos de argu-
mentacion

El andlisis de dilemas es una herramienta pedagogica
hermenéutica que pone al descubierto las formas del juicio
moral de los alumnos, su forma de argumentar, de explicar
por qué frente a un problema optarian por una solucién
determinada. Lo importante entonces no es la respuesta
inicial al dilema...sino la forma en que argumentan las
razones de por qué harian lo que harian ... el analisis debe
realizarse "desmenuzando’ las ideas de los participantes...
no se trata de ganar un argumento, sino de poder clarificar
los multiples puntos de vistainvolucrados en unasituacion...
Es un ejercicio para que cada uno pueda reexaminar su
decisidn, sus ideas y tomar una decision personal a la luz de
la discusién con otros, decision que lo deje mas satisfecho
consigo mismo... porque se permitié dudar” (Bermudez y
Jaramillo, 2000:49).

El objetivo del taller fue llevar a cabo, a través de la estrategia
de andlisis de dilemas, la reflexién oportuna alrededor de la situa-
cion planteada y a continuacion la interpretacion de los datos obte-
nidos en las producciones escritas de los alumnos convocados para
la tarea en dos oportunidades: ante la primera lectura del dilema
y al finalizar el proceso. Para esta interpretacion se recurrido a la
propuesta de. Kohlberg no como modelo de clasificacion, sino como
hoja de ruta que muestra donde se posiciona cada sujeto en un pro-
ceso de crecimiento, referido a las estructuras de razonamiento mo-
ral y no los contenidos valorativos.

Razonamientos de los alumnos el nivel y su correspondiente
etapa:
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1. Discusion

Haciendo un recorrido por la tabla se observa que la mayoria
de los casos se encuentran en el nivel I, algunos pudieron promover
una argumentacion posicionandose en la segunda etapa del mismo
nivel (Moralidad Instrumental), otros permanecieron atin en la mis-
ma (Moralidad Heteronoma)..

Kolhberg sostiene que en el nivel I se ubican los nifios meno-
res de 9 afos, algunos adolescentes y delincuentes; podria decirse,
teniendo en cuenta las edades de los participantes del taller, que
sus respuestas fueron precarias en tanto varias de ellas remiten a la
etapa 1y esto es propio de la edad pre - escolar.

Para este grupo de estudiantes las reglas y expectativas sociales
son externas al yo. Se ubican en una perspectiva social individual,
son sujetos que piensan en sus intereses y sus otros significativos
(perspectiva egocéntrica). La ley es aplicada por la autoridad, se
procura evitar el castigo y obedecen rigidamente la ley que viene de
afuera. En el grupo de respuestas de esta categoria han tratado de
evitar dafos, piensan en el peligro que implica Gaston en la escuela
por haber portado un arma, piensan en sus propios intereses. En las
respuestas obtenidas a partir de la segunda instancia del taller se vi-
sualiza un cambio de posicidn, una superacion, teniendo en cuenta
el punto de vista del otro como individuo con derechos y necesida-
des dandole una segunda oportunidad en algunos casos, haciendo
contrato en otro, siendo un hecho justo para otros.

Otros estudiantes se han manejado en el nivel II o convencional
(mayoria de adolescentes y adultos segun Kolhberg) entienden las
reglas, se someten a las normas, expectativas y convenciones de la
sociedad o de la autoridad y las defienden por esta caracteristica. El
yo se identifica con las reglas y expectativas que se derivan de las
mismas, y las hace propias. Desde la perspectiva social se asumen
como miembros de la sociedad o por lo menos como un individuo
en interaccion con otros con los cueles debe cooperar o negociar..
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En las diferentes argumentaciones se observo preocupacion por
el bienestar del otro y de la sociedad; se ubican en un lugar de “bue-
na persona”, es el estereotipo de la buena gente. La “ley es hecha
para todos”, “respetarla es un bien para toda la sociedad”, y subor-
dina sus necesidades al grupo, su punto de vista esta puesto en las
relaciones comunes. Es una etapa de confianza y expectativas que
tiene como marco de referencia la regla de oro: “No hagas lo que no
quieres que te hagan”, ponerse en el lugar del otro.

De las respuestas observadas en este nivel hay dos en la terce-
ra etapa (Expectativas interpersonales mutuas) y una en la cuarta
(Conciencia del sistema social- Moralidad gremial) lo cual indica
una diferencia, mientras que dos adolescentes argumentan en rela-
cién a un grupo comun y no al conjunto de la sociedad son menos
concientes del sistema social. No asi R que ya ha planteado, supe-
randose a si misma, la idea de la ley para el orden, ya que expresa
que Gaston trasgredio una norma y hay que tomar una medida, lo
que implica un punto de vista del sistema con roles y reglas. Las le-
yes se deben mantener, hay que mantener la institucion en marcha.

Lo importante en la tarea llevada a cabo es que se observa cla-
ramente como los sujetos han avanzado en la construccion de un
razonamiento o pensamiento mds auténomo.

Dentro de las competencias fundamentales de razonamiento
implicadas en el desarrollo del juicio moral, la descentracion (plan-
teada desde Piaget y Kolhberg, seguidos por otros investigadores
como Gilligan, Selma, Jaramillo y Bermudez) fue puesta en tela de
juicio por los propios sujetos a partir de su participacion en el taller.
Esta forma de razonamiento implica la capacidad de poder tomar
distancia de las propias perspectivas y ubicarse en los puntos de vis-
ta de los otros para comprender sus ideas, experiencias, argumentos
y como estan atravesados por estas acciones.

Esta capacidad indica abandonar una moralidad heterénoma
(egocéntrica) en la que se encuentran algunos alumnos de este gru-
PO, y que a través de este taller se ha iniciado un proceso de desesta-
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bilizacion problematizando la posicion inicial, encontrando matices
en la realidad, a través del conflicto cognitivo generado por las in-
tervenciones de la coordinacion y las preguntas y contra argumen-
tos enunciados por sus pares, adviniendo la idea o representacion
de que la perspectiva propia no es la tinica.

Si bien no es posible confirmar que se ha logrado, si es posible
plantear un movimiento tendiente a poder considerar perspectivas
contrapuestas y la posibilidad de actuar de una manera distinta
porque empiezan a establecer nuevas relaciones. Esto se visualiza
fundamentalmente cuando surgian preguntas de algunos compa-
feros, algunos se manifestaron confundidos, asombrados, lo cual
hace pensar en que lo que el otro dice tiene un valor, impacta de
alguna manera en el otro promoviendo la capacidad de empatia,
ligada a la descentracion.

Muy pocos han podido coordinar perspectivas para llegar a
conclusiones mas abarcadoras. Seria tarea del futuro continuar tra-
bajando con esta metodologia para lograr otras formas de razona-
miento implicadas en la competencia moral.

Otra capacidad que ha tenido su espacio de despliegue es la
argumentacion pero de una manera sencilla, inicial, empleada para
asumir la defensa de la postura propia con el objeto de ser com-
prendidos. Hay un reconocimiento del otro como interlocutor va-
lido para exponer ideas y valores. Sin embargo es necesario atn,
reflexionar, elaborar, estar dispuestos a ser cuestionados en su posi-
cion para transformarla y este nivel de construccion no se ha mani-
festado. Por lo tanto tampoco aparece la reflexion critica ni la con-
textualizacion sistémica, formas propias de un razonamiento mas
complejo y como consecuencia de niveles superiores.

En el segundo momento de produccion escrita cada uno volvio
a escribir revisando su version, se utilizd como estrategia el meta
analisis. Cada uno comparo6 su decision y argumentos iniciales con
los finales, un examen individual de las propias ideas y las transfor-
maciones vividas.
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La experiencia realizada intenta por un lado identificar la cons-
truccion del juicio moral en los jovenes y como a partir de alli guian
su conducta social, construyen una modalidad vincular que puede
favorecer o bien atenuar las interacciones antagdnicas.

Por otro lado se intenta justificar la importancia de incluir en la
curricula escolar espacios para la formacion en valores, actitudes,
etc, que contribuyan a consolidar un estilo de pensamiento para la
resolucion no agresiva de problemas basada en la discusién y par-
ticipacion.
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Resumen

El presente articulo muestra los resultados obtenidos a partir de una
experiencia de pedagogia moral (Taller La Violencia es cosa nuestra!!),
realizada con alumnos del nivel Polimodal que participaron de VI
Semana Nacional de Ciencia y Tecnologia (Direccién General de Ciencia
y Tecnologia de la Provincia de Santiago del Estero)- Junio de 2008.
Laexperiencia mencionada se enmarca enlos Proyectos de Investigacion
“Adolescencias y Juventudes. Procesos de socializacion y construccion
de identidades sociales en el contexto urbano de Santiago del Estero”
y “Nuevas identidades y expectativas de los estudiantes del nivel
educativo superior ”. CICYT UNSE.

El taller estuvo disefiado bajo los lineamientos tedricos de Kohlberg,
Piaget y Kamii quienes proponen Dilemas Morales como herramientas
para el desarrollo de la autonomia moral, siendo los dilemas utilizados
significativos al grupo lo que les facilito, a los alumnos participantes,
un posicionamiento responsable frente al trabajo propuesto.

A partir de la respuesta y participacién del grupo de adolescentes en
el Taller “La violencia es cosa nuestra” se realiza una aproximacién a
los modos de construcciéon de la moralidad como guia de conductas,
visualizandose la necesidad y efectividad de introducir programas en
la curricula escolar que favorezcan el desarrollo moral en tanto espacios
disciplinares.

Abstract

This article shows the results obtained from a moral teaching experience
(Workshop Violence is our thing!), Using multi-level students who
participated in VINational Week of Science and Technology (Department
of Science and Technology the Province of Santiago del Estero).
The experience is framed in the aforementioned Research Project
adolescence and youth. Processes of socialization and social construction
of identities in an urban area of Santiago del Estero. “ CICYT UNSE.
The workshop was designed under the guidelines theorists Kohlberg,
Piaget and moral dilemmas Kamii proponents as tools for the
development of moral autonomy, dilemmas still significant group used
what they gave to the students involved, a position responsible to the
proposed work.

From the response and participation of the group of teenagers at
the workshop “Violence is our thing” is displayed and the need to
introduce effective programs in the school curricula that encourage
moral development in both disciplines spaces.

143



